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SABINE SCHMOLZER-EIBINGER

E1 Unterrichtliches Schreiben und
Kompetenzentwicklung

1 Einleitung

Schreibentwicklung vollzieht sich als ein Prozess der Erweiterung, Ausdifferen-
zierung und Integration von individuellen Kompetenzen und ist eingebettet in
soziale und kulturelle Kontexte. Welchen Einfluss hat der Unterricht auf die
Schreibentwicklung? Konnen Schreibfihigkeiten durch bestimmte Lernkon-
texte, didaktische Verfahren und Aufgaben im Unterricht geférdert werden?
Diese Fragen sind letztlich nur anhand empirischer Studien zu kliren, die das
komplexe Bedingungsgefiige von Lehr- und Lernprozessen beriicksichtigen und
die Unterrichtssituation sclbst als zentralen Einflussfaktor der Schreibentwick-
lung betrachten und analysieren.

Was ist unter dem Begriff Kompetenz iiberhaupt zu verstehen? Kompetenz ist
eine kreative menschliche Disposition, die auf der Fihigkeit eines Individuums
beruht, problemldsend zu handeln. Die Betonung des aktiv handelnden und
problemlosenden Individuums charakterisiert auch die derzeit gingige Kompe-
tenzdefinition von Weinert (2001), der Kompetenzen versteht als ,,bei Indivi-
duen verfligbare oder durch sie erlernbare kognitive Fiahigkeiten und Fertigkei-
ten, um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie die damit verbundenen motivatio-
nalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fihigkeiten, um die Pro-
blemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nut-
zen zu konnen“ (ebd., 27f.).

Kompetenzen bilden sich durch und in Kontexten des Handelns — Handlungs-
kontexte sind Lernkontexte (Feilke 2010b). Fiir die Didaktik stellt sich damit die
Frage, welche Lernkontexte besonders gut dazu geeignet sind, Handlungsanfor-
derungen im Unterricht erkennbar zu machen und die Kompetenzen der Ler-
nenden zu férdern. Welche Unterrichtsmodelle, -verfahren und Aufgaben sind
es daher, die die Schreibentwicklung der SchiilerInnen besonders anregen? Um
diese Fragen zu klaren, miissen die erwerbskritischen Faktoren der Schreibent-
wicklung in Erfahrung gebracht und didaktisch in den Blick genommen werden
(Feilke 2010b).

Im Folgenden werden Studien beschrieben, die auf erwerbsrelevante Faktoren
der Schreibentwicklung fokussieren und didaktische Mdoglichkeiten fiir den
Unterricht in der Schule vorstellen, die die Schreibentwicklung der Lernenden
auf besondere Weise fordern. Im Zentrum stehen dabei Studien und Interventio-
nen zum prozessorientierten Schreibenlernen und zur Forderung komplexer
Schreibfihigkeiten.
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RNELIA GLASER / JOACHIM BRUNSTEIN

E2elbstreguliertes Schreiben: Modelle, Prozesse
uRd Anwendungen

Ein richtungweiseRdes Modell kompetenten Schreibens, an dem sich bis heute
viele Anstitze zur ScNgeibférderung orientieren, haben Hayes und Flower (1980)
vorgelegt. In diesem NJodell werden Planungs-, Ubersetzungs- und Revisions-
prozesse als drei Grumikomponenten kompetenten Schreibens voneinander
unterschieden. Das Zusalymenspiel dieser Teilprozesse wird von einer metako-
gnitiven Instanz, dem so gdgannten Monitor, iiberwacht, gesteuert und koordi-
niert. Dieses Modell und seirflg Weiterentwicklungen (z. B. Hayes 1996, Kellogg |
1996) beruhen auf folgenden Annahmen (zu einem Uberblick s. Alarmargot/
Chanquoy 2001):
Bei der Planung zu Beginn der Te\produktion geht es darum, Ideen zu Inhalt,
Struktur sowie kommunikativen Aspgkten des zu verfassenden Textes zu entwi-
ckeln. Die Resultate dieses Planungsfgozesses konnen beim Schreibenden als
nonverbale Vorstellungsbilder bis hin z\einzelnen Propositionen repriisentiert
sein. Zur Planung eines Textes gehéren Yplgende Aktivititen (Hayes/Flower
1980, Scardamalia/Berciter 1987): Abru inhalts- und diskursspezifischer |
Wissenseinheiten aus dem Langzeitgeddchtni\und Aufbau einer konzeptuellen |
Reprisentation des auszudriickenden Sinngeha¥es fiir den zu verfassenden Text ‘
(Generieren abstrakter Ideen); Auswahl zentraNr Ideen und Aufbau logisch-
semantischer Relationen (Ordnen und Verkniipfely abgerufener Inhalte); Bil-
dung von Schreibabsichten, die gleichzeitig als Richinien und als Bewertungs-
kriterien beim Schreiben dienen (Zielsetzung).

und die motorische
son 1994). Hierfiir
ren und Wortern
chlogischen Ver-

Zu den Ubersetzungsprozessen gehoren das Formulie

kniipfung zwischen Sitzen und Textabschnitten dienen (Kohére bildung). Das
Revidieren umfasst die drei Subkomponenten Problemevaluation trategieaus-
wahl und Strategieausfiihrung, die in ihrer Anwendung und in ihrem\gusammen-

ayes et
al. 1987): Abgleich der Reprisentationen des aktuell produzierten Tex¥s mit
dem abgespeicherten Diskursplan und dem Wissen zu Bewertungsstan
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